Rosalia Romero-Tena
Soledad Domene-Martos
Antonio Ledn-Garrido

Sandra Salas-Ruiz
Editores

n tirant
humanidades

mdrgenes







Tecnologias en la primera
infancia

Hacia un aprendizaje sostenible
y seguro



COMITE CIENTIFICO DE LA EDITORIAL TIRANT HUMANIDADES

MANUEL ASENSI PEREZ
Catedrdtico de Teoria de la Literatura y de la Literatura Comparada
Universitat de Valéncia

RAMON COTARELO
Catedrdtico de Ciencia Politica y de la Administracion de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociologia
de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia

M? TERESA ECHENIQUE ELIZONDO
Catedratica de Lengua Espariola
Universitat de Valéncia

JUAN MANUEL FERNANDEZ SORIA
Catedratico de Teoria e Historia de la Educacion
Universitat de Valéncia

PABLO ONATE RUBALCABA
Catedratico de Ciencia Politica y de la Administracion
Universitat de Valéncia

JoAN ROMERO
Catedrdtico de Geografia Humana
Universitat de Valéncia

JUAN JoSE TAMAYO
Director de la Cdtedra de Teologia y Ciencias de las Religiones
Universidad Carlos I1I de Madrid

Procedimiento de seleccién de originales, ver pagina web:

www.tirant.net/index.php/editorial/procedimiento-de-seleccion-de-originales




Rosalia Romero-Tena
Soledad Domene-Martos
Antonio Leén-Garrido
Sandra Salas-Ruiz

Editores

Tecnologias en la
primera infancia

Hacia un aprendizaje
sostenible y seguro

tirant humanidades
Valencia, 2026



©

Copyright * 2026

Todos los derechos reservados. Ni la totalidad ni parte de este
libro puede reproducirse o transmitirse por ningtin procedimiento
electronico o mecanico, incluyendo fotocopia, grabacion
magnética, o cualquier almacenamiento de informacion y sistema
de recuperacion sin permiso escrito de los autores y del editor.

En caso de erratas y actualizaciones, la Editorial Tirant Humanidades
publicard la pertinente correccién en la pagina web www.tirant.com.

Esta obra cuenta con Licencia Creative Commons via: CC BY-NC-ND 4.0

DOIL https://doi.org/10.36151/TLB_9791370388423

Directores de coleccion
JUAN MANUEL FERNANDEZ SORIA

© Rosalia Romero-Tena
Soledad Domene-Martos
Antonio Ledn-Garrido
Sandra Salas-Ruiz

TIRANT HUMANIDADES

EDITA: TIRANT HUMANIDADES

C/ Artes Graficas, 14 - 46010 - Valencia

TELFS.: 96/361 00 48 - 50

FAX: 96/369 41 51

Email:tlb@tirant.com

www.tirant.com

Libreria virtual: www.tirant.es

ISBN: 979-13-7038-842-3

MAQUETA: Disset Ediciones

Si tiene alguna queja o sugerencia, envienos un mail a: atencioncliente@tirant.
com. En caso de no ser atendida su sugerencia, por favor, lea en www.tirant.net/
index.php/empresa/politicas-de-empresa nuestro Procedimiento de quejas.

Responsabilidad Social Corporativa:
http://www.tirant.net/Docs/RSCTirant.pdf



Indice

PrOIOQO.......coooeees st sssss st sssss s
Maria Salomé Recio Caride

Bloque l.
Infancia digital, comunicacién y pensamiento critico

Capitulo 1.

Uso de las pantallas en educacion infantil: pensamiento critico
mediante una serie de dibujos animados...............cnnn

Valeska Cabrera Cuadros

Capitulo II.

Aprendizaje Informal y Habitos Digitales en el Hogar del Alum-
nado de Educacién Infantil: Una revision de Alcance......................

Sara Camacho Leén

Capitulo 1.

Discursos de los docentes de Educacién Infantil en TikTok sobre
género y diversidad: entre la emociény el algoritmo...............

Angela Martin-Gutiérrez y Carmen Yot-Dominguez

Capitulo IV.

La creaciéon de cuentos digitales y su relacién con la motivacién
lectora en Educacion Infantil ...,

Rosalia Romero-Tena y Elena Pozo Bernal

Capitulo V.

La gestion de la privacidad en Educacién Infantil: ética y protec-
cién de datos en la comunicacién escolar digital..............c..cccoorcuuenne.
Cristina de Cecilia Rodriguez y Soledad J. Domene Martos

il

17

33

51

67

83



Bloque ll.
Inclusion, sostenibilidad y desarrollo integral

Capitulo VI.

Tecnologia e inclusién socioeducativa: claves para el disefo y
seleccion de materiales tecnopedagdgicos inclusivos...................

Rocio Illanes-Segura y Ana Duarte-Hueros

Capitulo VII.

Practicas docentes y tecnologias de apoyo en la comunicacién
del alumnado con TEA en Educacion Infantil ...,
Marta Montenegro-Rueda y José Fernandez Cerero

Capitulo VIII.

El dibujo de la familia como indicador descriptivo de la expresién
grafica infantil en un contexto escolarrural............rnnnnne.

Gema Ruiz Carrasco y José Manuel Guil Bozal

Capitulo IX.

Beneficios y limitaciones de la Inteligencia Artificial en la formacién
y practica docente en Educacién Infantil..................cooooricrrrcee,
Sandra Salas-Ruiz, Raquel Martinez-Navarro y Margarita R. Rodriguez-Gallego

Capitulo X.

Sistematizacion de una experiencia pedagdgica en pensamien-
to computacional en educacién infantil: condiciones pedagégi-
cas emergentes en un modelo de marco abierto.............c........

Denis Gonzalez Herrera

Bloque llI.

105

119

135

155

177

Competencia digital y formacién docente en educacion

infantil

Capitulo XI.

Tecnologias inmersivas para romper barreras formativas: simu-
lacién y realidad virtual en la formacién inicial del profesorado
de Educacion Infantil.............ooooooiii,

Esther Puerto Martinez, Elena Cuevas Caravaca, Juana Mulero Canovas

e Isabel Mengual Luna

indice

197



Capitulo XII.

Competencia digital docente en la formacién inicial en educacién
infantil y su relacién con las asignaturas de tecnologias digitales.....

Roberto Canales, Juan Silva, José Gonzalez y José Garrido

Capitulo XIlI.

Estudio de la competencia digital y su dimension sostenible en
los futuros docentes de Educacién Infantil ...,
Noelia Contreras-Navarro

Capitulo XIV.

Las TIC en el Grado de Educacién infantil: el uso del video para el
seguimiento y la valoracién de la adquisicién en las competencias
OFAIES ...t

Consuelo Espinosa Jiménez

Capitulo XV.

La integracidon de la Pedagogia Maker en Educacién Infantil:
desafios formativos en la formacién del profesorado.................
Alba Ruth Pinto Santos, Brunilda Morales Epieyu y Mairis Yaireth Ayola Mendoza

Bloque IV.
Inteligencia Artificial, innovacién y creacion digital

Capitulo XVI.

Innovacién educativa: IA, patrimonio y concrecién audiovisual
en Educacion INFantil..............coo.oooiieeeeeeeeeeeee e

Francisco José Borge Morén y Juan Antonio Morales Lozano

Capitulo XVII.

La Inteligencia Artificial en Educacién Infantil: brecha entre
discursoy evidencia.............ccoivecomrreeecisseeeee
Angel Joaquin Lucas-Calatayud, Borja Mateu-Lujan y Jestis Ramén-Llin

Capitulo XVIII.

Creatividad, musica y tecnologia en la formacién inicial del
profesorado de Educacion Infantil ...,
Antonio Le6n-Garrido, Virginia Borrero-Gavifio y José Ignacio Cansino-Gonzalez

21

231

243

257

289

indice



10

Capitulo XIX.

Uso de Inteligencia Artificial en la formacién del profesorado de
Educacion Infantil y Primaria..........ccccooooiiiiss 32

Carlos Mario Montes-Jimenez y Rosalia Romero-Tena

Capitulo XX.

“Gemini, hazme un album ilustrado sobre alimentacién sostenible™:
Competencias en ingenieria de prompts y disefio de recursos en
la formacién inicial de docentes de Educacion Infantil ...................... 339

Marina Nieto-Ramos y Maria Puig-Gutiérrez

indice



Capitulo XII.

Competencia digital docente en la
formacion inicial en educacién infantil
y su relacion con las asignaturas de
tecnologias digitales

Roberto Canales
rcanales@ulagos.cl
Universidad de Los Lagos, Chile

Juan Silva
Juan.silva@usach.cl
Universidad de Santiago de Chile, Chile

José Gonzélez
_jgonzalezc@ucm.cl
Universidad Catélica del Maule, Chile

José Garrido
Jgarrido@pucv.cl
Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso, Chile

DOI: https://doi.org/10.36151/TLB_9791370388423.12

1. Introduccién

La relacion entre el progreso académico y el desarrollo de la Com-
petencia Digital Docente (CDD) en la formacion inicial docente (FID)
es un factor clave para entender la preparacion de las y los estudiantes
de educacion infantil. La evidencia empirica demuestra de manera con-
sistente que existe una mejora progresiva en las habilidades digitales
a medida que los estudiantes avanzan en sus afios de estudio, con di-
ferencias significativas entre los alumnos de primer y tltimo afio (Ce-
pa-Rodriguez & Murgiondo, 2024; Nurzhanova et al., 2023). En el mis-
mo sentido, existe una relacion entre el uso de las Tecnologias Digitales
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(TD) y la mejora del rendimiento académico en la formaciéon docente
(Gomez-Trigueros et al., 2024). Esta evolucion sugiere que la exposicion
curricular y la madurez académica contribuyen positivamente a la ad-
quisiciéon de competencias.

La CDD asociada a las areas pedagdgicas, de gestion, técnica y curri-
cular resulta esencial su manejo para una integracion adecuada de las
Tecnologias Digitales (TD) en los procesos educativos (UNESCO, 2019;
MINEDUG, 2025), especialmente en la FID y particularmente en la edu-
cacion infantil. En los primeros afios de FID se debe trabajar la Compe-
tencia Digital (CD) y el desarrollo de la CDD deberia trabajarse en los
ultimos semestres o afios de la FID, aprovechando formacion recibida
para que el estudiantado adquiera las competencias para integrar de
manera efectiva las tecnologias en su trabajo con nifios, nifias y familias
(Lazaro-Cantabrana et al., 2021; Su & Yang, 2024).

Los Marcos y Estandares competenciales orientan las politicas pu-
blicas y establecen los criterios que definen a un docente competente
en el uso de las tecnologias digitales. Estos Marcos detallan dimensio-
nes, competencias, conocimientos, actitudes y habilidades. Entre los
mas reconocidos se encuentran el Marco de Competencias Docentes
en Materia de TIC de la UNESCO (2019), el Marco Europeo de Com-
petencia Digital del Profesorado DigCompEdu (Redecker, 2017), los
Standards for Educators de la International Society for Technology in
Education (ISTE, 2018), las Competencias TIC para el Desarrollo Pro-
fesional Docente del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(2013), Marco orientador de competencias digitales docentes chileno
(MINEDUG, 2025), entre otros.

DigCompEdu es uno de los marcos ampliamente utilizado para eva-
luar la CDD en profesores en ejercicio y formacion, y a la luz de los re-
sultados permite disefiar politicas y estrategias formativas (Redecker,
2017). Este Marco ofrece para la FID una estructura progresiva que per-
mite evaluar los niveles de desarrollo de la CDD y su evolucion en los
procesos formativos (Romero-Tena et al., 2020). DigCompEdu ha sido
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utilizado para analizar curriculos de formacién docente en paises como
Portugal, Espafia y Turquia, revelando frecuentemente una presencia
limitada de estas competencias en los disefios curriculares (Vieira &
Pedro, 2023). Este marco requiere ajustes al contexto local y a los ni-
veles educativos especificos en los que los docentes se desemperian
(Redecker, 2017; UNESCO, 2019). En este sentido Chile ha desarrollado
recientemente su propio Marco Orientador de Competencias Digita-
les Docentes, trabajo desplegado en conjunto con UNESCO y el Mi-
nisterio de Educaciéon (MINEDUC, 2025). Este tltimo referente con-
sidera 3 4reas: compromiso profesional; competencias pedagdgicas y
desarrollo de la ciudadania digital. No obstante lo anterior, en Chile,
Silva-Quiroz et al. (2025) adaptaron el marco europeo DigCompEdu a
la Formacion Inicial Docente (FID) en Educacion Infantil, en un tra-
bajo inédito contextualizado al territorio mediante la adecuacion de
sus descriptores. Esta adaptacion constituye la base de la presente in-
vestigacion.

La conceptualizacion de CDD ha evolucionado con el tiempo, re-
flejando su creciente complejidad y multidimensionalidad. Verdua-Pi-
na et al. (2023) seflalan que la competencia digital docente es una
competencia profesional compleja y multidimensional que integra
conocimientos, habilidades y actitudes orientadas a la integracion de
las tecnologias digitales en la practica docente, incorporando dimen-
siones didacticas, metodoldgicas, éticas, comunicativas y de desarro-
llo profesional.

Evaluar la CDD es esencial para favorecer la integracion de las TD en
la educacion, ya que permite diagnosticar y orientar las competencias
claves para el uso de la tecnologia en la docencia y desarrollo profesio-
nal docente. Existen diversos instrumentos bajo Marcos referenciales
descritos o construcciones propias a partir de revisiones de literatura
que abarcan desde la autopercepcion hasta evaluaciones basadas en el
desemperio, cada una con ventajas y limitaciones particulares (Nguyen
& Habok, 2023). Un aspecto relevante es el lugar en la malla formativa
de CDD y su tratamiento especifico o transversal en los programas de
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FID. En este aspecto, diversos estudios sefialan que la inclusion de asig-
naturas especificas de tecnologias digitales no garantiza, por si sola, un
desarrollo integral de la CDD, especialmente cuando estas se presentan
de forma aislada y con un enfoque predominantemente instrumental
(Garcia et al., 2023; Vera & Solano-Fernandez, 2023). En la FID en Educa-
cion Infantil, la integracion de la CDD es fragmentada y desigual, en par-
te debido a debates sobre el uso de tecnologias digitales en la primera
infancia y a la ausencia de una articulacion curricular clara (Masoumi,
2021; Papavlasopoulou et al., 2024).

En Chile son escasas las orientaciones de la politica publica para in-
tegrar las tecnologias digitales en la formacion de formadores de educa-
cion infantil; las Bases Curriculares y el Marco para la Buena Ensefian-
za las mencionan sélo a nivel transversal, como materiales mas bien
de apoyo al desarrollo de actividades de aprendizaje. La investigacion
evidencia que, si bien existe un reconocimiento general de la impor-
tancia de la Competencia Digital Docente (CDD) en la Formacién
Inicial Docente (FID) en Educacion Infantil, su integracion curricular
suele ser parcial, fragmentada y carente de una estructura secuencial
y orientada a la practica (Sanz-Benito et al., 2024; Papavlasopoulou et
al., 2024). Esta débil integracion puede atribuirse, en parte, al debate
persistente en torno a los beneficios pedagégicos y los posibles riesgos
asociados al uso de Tecnologias Digitales (TD) en la primera infancia
(Peretti et al., 2024). En contraste, los programas de Educacion Prima-
ria tienden a incorporar la formacién en CDD de manera més sistema-
tica, evidenciando en sus estudiantes niveles superiores en compara-
cién con sus pares de Educacion Infantil (Lopez-Aguilar et al., 2024).

La incorporacion de las asignaturas TIC en la formacién no garan-
tiza por si misma el desarrollo de una CDD s¢lida y transferible, ya que
los planes de estudio suelen integrar las TD de forma fragmentada y des-
de un enfoque principalmente instrumental, centrado en habilidades
técnicas y desvinculado de dimensiones pedagoégicas, éticas y criticas
(Garcia et al., 2023; Masoumi, 2021; Vera & Solano-Fernandez, 2023).
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La inclusién de asignaturas TD en la FID se asocia con una mejora
en la autopercepcion de la competencia digital docente y con el tran-
sito hacia niveles mas avanzados segiin DigCompEdu (Romero-Tena et
al., 2020). Las universidades formadoras, presentan una diversidad de
situaciones en torno a inclusioén de las TD en los disefios curriculares,
algunas con cero integraciones, otras con una y hasta dos asignaturas.
En Educacion Infantil, esta integracion tiende a ser mayoritariamente
declarativa y poco orientada al desarrollo de competencias pedagogi-
cas complejas, lo que limita el potencial transformador de las tecno-
logias en la practica educativa (Dikovi¢ & Terlevi¢, 2025; Campbell et
al., 2020). Es imprescindible que los programas formativos aborden de
manera explicita la CDD (Haslaman et al., 2024). Preparar a los y las
educadores/as para guiar a sus estudiantes en el uso critico y ético de
las TD es un pilar para el desarrollo de una competencia digital holisti-
ca, capaz de responder a las demandas sociales y educativas que plan-
tea el uso de las TD (Castafieda & Villar-Onrubia, 2022; Novella-Garcia
& Cloquell-Lozano, 2021). Después de entrevistar a expertos en diver-
sas partes del mundo, Lukasz Tomczyk (2024) concluy6 que existe la
necesidad de modificar los planes de estudio de los futuros docentes
en las diversas dreas.

Estudios recientes indican que en Chile, existe un incremento en el
numero de carreras que incorporan al menos 1 asignatura de TD, aumen-
to en el promedio de asignaturas, asi como en la cantidad de programas
que incluyen dos asignaturas, sin embargo, la presencia explicita de la
CDD en los planes de estudio y en los perfiles de egreso contintia siendo
limitada (Tapia et al., 2020). Por su parte Cabello et al. (2020) evidencia-
ron que el 35,1 % no incorporaba TD ni en los perfiles de egreso ni en las
asignaturas, y que un 16 % las incluia inicamente a nivel declarativo, sin
asignaturas especificas para su desarrollo. Cabello et al. (2020) eviden-
ciaron que un porcentaje significativo de los programas de FID en Chile
no integra estas competencias de manera efectiva.

Existen escasos estudios sobre la relacion de la CDD y la formacion
inicial de profesores en Educacion Infantil, similar situacién ocurre
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con la estructura curricular, en particular con el numero de asignatu-
ras de tecnologias digitales presentes en las titulaciones. En este con-
texto, el objetivo de esta investigacion es analizar el nivel de compe-
tencia digital docente de los y las estudiantes de Educacion Infantil y su
relacion con el numero de asignaturas de tecnologias digitales cursadas,
desde un enfoque cuantitativo basado en DigCompEdu adaptado al con-
texto chileno.

2. Método

La investigacion se posiciona desde un enfoque metodolégico cuan-
titativo, cuyo nivel de profundizacion es descriptivo-inferencial.

2.1. Poblacién

La caracterizacion de los participantes en la investigacion (Tabla
1), seflala que fueron 597 estudiantes. El 59,8 % pertenecen a insti-
tuciones privadas, mientras que el 40,2 % proviene de universidades
publicas. Un 60,3 % estudia en universidades regionales, frente al
39,7 % que lo hace en la capital. En relacion con el afio de la ca-
rrera, la mayor proporcién corresponde a estudiantes de cuarto afio
(50,6 %), seguidos por quienes cursan tercero (22,1 %) y quinto afo
(27,3 %), lo que indica un predominio de participantes en la etapa
avanzada de la formacion inicial. Sobre las asignaturas relacionadas
con tecnologias digitales, el 51.1% sefala haber cursado una asigna-
tura, mientras que un 28.5% reporta no haber cursado asignaturas, y
un 20.4% ha cursado dos asignaturas. Un 75,5% no ha cursado otra
carrera con anterioridad.
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Tabla 1

Caracterizacion de los participantes

Variable Valor | Frecuencia | Porcentaje

Tipo de Universidad Privada | 357 59.8 %
Puablica | 240 40.2 %

Ubicacion Geografica Capital | 237 39.7 %
Regio- | 360 60.3%
nal

Afio de la Carrera Tercero | 132 22.1%
Cuarto | 302 50.6%
Quinto |163 27.3%

Numero de asignaturas de Tecnologias | Ningu- | 170 28.5%

Digitales na 305 511%
Una 122 20.4 %
Dos

Cursé otra carrera No 451 75.5 %
Si 146 24.5 %

Fuente. Elaboracién propia

2.2. Instrumento

El instrumento esta constituido por 44 preguntas o items, organiza-
do en las areas del DigCompEdu y sus 22 competencias de acuerdo con
la adaptacion realizada para formacién de educadores/as de educacion
infantil (Silva et al., 2025), cuya escala de respuesta es de tipo dicotémi-
ca, donde una de las alternativas es correcta y 3 son distractores.

El anélisis de la consistencia interna evidencié una alta fiabilidad del
instrumento global (« = .839; w = .846), asi como valores adecuados en
las distintas 4reas.
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Ejemplo de item pedagégico:

Una de las actividades que deben desarrollar los/las estudiantes en sus
prdcticas, es la entrega de una seleccion de evidencias grdficas ( fotografias
y videos) de las actividades desarrolladas, las cuales deben quedar en un
mismo espacio digital compartido con sus pares ;Cudl seria el mejor proce-
dimiento a seguir para organizar colaborativamente estas evidencias?

a.  Seleccionar las evidencias individualmentey enviarlas a una casi-
lla de correo creada para estos efectos.

b.  Seleccionar las evidencias por grupo con un integrante responsa-
ble de recopilar la informacion.

c.  Seleccionar las evidencias previamente autorizadas y subirlas a
una carpeta compartida para todo el curso.

d.  Seleccionar las evidenciasy dejarlas en una carpeta en un compu-
tador de algun laboratorio de la universidad.

2.3. Procedimiento

Para aplicar el instrumento, se establecié contacto con los/las di-
rectores/as de educacion infantil de universidades publicas y privadas
ubicadas en las zonas norte, centro y sur del pais. Un total de dieciocho
universidades acogieron la invitacion.

Con estos profesionales se coordiné la aplicacion del instrumento
en aula, definiendo previamente fecha y horario. El equipo de investiga-
cion asistio a las salas para su aplicacion y explicé a los y las estudiantes
el proposito del estudio, se les facilité un codigo QR para responder el
instrumento en linea.

La aplicacion tuvo una duracion aproximada de 45 minutos, el proce-
so de recoleccion de datos se desarrolld durante el segundo semestre de
2024 y se extendié por un periodo continuo de tres meses. La participa-
cion de las y los estudiantes fue voluntaria, anénima y sujeta a la acepta-
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cion previa del consentimiento informado. Asimismo, los/las directores/
as de carrera de las instituciones participantes suscribieron los consenti-
mientos informados institucionales que autorizaron la aplicacién del ins-
trumento. La investigacién conté con la aprobacién del Comité de Etica
de la Universidad de Santiago de Chile (Resolucion N.° 180/2023).

2.4. Andlisis

El analisis estadistico se desarroll6 a nivel descriptivo e inferencial.
En el nivel descriptivo se calcularon medidas de tendencia central (me-
dia) y dispersion (desviacién estandar) para el Indice General de Com-
petencia Digital Docente (IGCDD) y para las seis areas del marco. En el
nivel inferencial se analizaron diferencias en los niveles de CDD en fun-
cién del numero de asignaturas de tecnologias digitales incluidas en la
malla formativa (o, 1y 2 asignaturas). Para la comparacion entre grupos
se utiliz6 la prueba de Kruskal-Wallis, tanto para el IGCDD como para
las 4reas y competencias del marco DigCompEdu. Los analisis inferen-
ciales se complementaron con estadisticos descriptivos para facilitar la
interpretacion de los resultados. El procesamiento de los datos se reali-
z6 mediante los softwares R (version 4.3) y Jamovi (version 2.5), adop-
tandose un nivel de significacion de p < 0,05 en todos los contrastes.

3. Resultados

En esta seccion se presentan los principales hallazgos obtenidos, tan-
to a nivel descriptivo e inferenciales a nivel general y de la variable en
estudio, el nimero de asignaturas de TD en los programas formativos.

3.1. Generales

Los resultados generales muestran un valor medio del Indice Gene-
ral de Competencia Digital Docente (IGCDD) (M=.606). A nivel areas
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(Tabla 2) los valores medios mas altos se concentran en Empoderamien-

to (M=.778), Ensefanza y aprendizaje (M=.722) y Contenidos digitales

(M=.679). En contraste, las areas con medias mas bajas fueron Compro-

miso profesional (M=.519) y Evaluacion y retroalimentacion (M=.440).
Tabla 2

Evaluacién de la CDD por Areas

Area Media DE

Compromiso profesional .519 158
Contenidos digitales .679 197
Ensefianza y aprendizaje 722 195
Evaluacion y retroalimentacion .440 .216
Empoderamiento de los estudiantes 778 .226
Desarrollo de la CD de los estudiantes .536 159
Indice General de CDD (IGCDD) 606 177

Fuente. Elaboracién propia

El andlisis de las correlaciones revela que el Indice General de Com-
petencia Digital Docente (IGCDD) esta fuertemente asociado con las
areas Empoderamiento de los estudiantes y Ensefianza y aprendizaje
presentan las correlaciones mas altas con el IGCD, con valores de r =
736 (p <.001) yr =.734 (p < .001), respectivamente. Esto resalta su papel
central en el desarrollo global de las competencias digitales.

3.2. CDD segun numero de asignaturas de Tecnologias Digitales

El Indice General de Competencia Digital Docente (Tabla 3), se-
gun el nimero de asignaturas de TD incluidas en la malla formativa
(0, 1y 2), muestra valores mas elevados en el grupo sin asignaturas
TD (M=.628), seguido por el grupo con dos asignaturas TD (M=.607),
mientras que el grupo con una asignatura TD presenta el valor medio
mas bajo (M=.593).
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Tabla 3
Niveles de CDD por drea de DigCompEdu

Numero de Asignaturas o Asignaturas | 1Asignatura | 2 Asignaturas
(170) (305) (122)

Areas DigCompEdu Media | DE Media | DE | Media | DE

1. Compromiso profesional | .535 142 .506 160 | .527 172

2. Contenidos digitales .698 199 .657 .201 | .705 182

3. Ensefianzay aprendizaje | .763 159 .710 .201 | .693 .216

4. Evaluaciéony .475 .216 .423 216 | .430 .211

5. retroalimentacion

6. Empoderamiento de los | .813 195 756 232 | .786 .243
estudiantes

7. Desarrollo de la CD de 534 150 .536 168 | .541 153
los estudiantes

IGCDD .628 130 .593 123 | 0,607 | .20

Fuente. Elaboracion propia

El area de Empoderamiento de los estudiantes presenta los valores
de medias mas altos en los tres grupos analizados, alcanzando su mayor
media el grupo sin asignaturas (M= .813), seguido del grupo con dos asig-
naturas (M=.786) y el grupo con una asignatura (M=.756). La segunda
area con valores medios mas altos corresponde a Ensefianza y aprendiza-
je, alcanza para el grupo sin asignaturas (M=.763), mientras que el grupo
con solo una asignatura presenta una media (M=.71). Por su parte, el area
Contenidos digitales alcanza su media mas alta en el grupo con dos asig-
naturas (M=.705). En contraste, Evaluacion y retroalimentacion, presen-
ta los valores medios mas bajos en los tres grupos, con medias (M=.475)
para el grupo sin asignaturas, (M=.423) en el grupo con una asignatura y
(M=.430) en el grupo con dos asignaturas. Asimismo, Compromiso profe-
sional se sittia como la segunda area con valores de medias mas bajos en
los tres grupos, M=0,535 en el grupo sin asignaturas, M=.506 en el grupo
con una asignatura y M=.527 en el grupo con dos asignaturas.
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El Indice General de Competencia Digital Docente (x2 = 8,9935; p
= o,o11), presenta diferencias significativas en el grupo sin asignaturas
que presenta su mayor valor medio. Respecto a las areas los resulta-
dos muestran diferencias estadisticamente significativas en el area de
Contenidos digitales (x? = 6,0648; p = 0,048), a favor del grupo con dos
asignaturas, que alcanza la media mas alta en esta area. Asi mismo se
encontraron diferencias significativas en las areas Ensefanza y aprendi-
zaje (2 = 9,0338; p = o,011), Evaluacion y retroalimentacion (x2 = 7,2225;
p = 0,027) y Empoderamiento de los y las estudiantes (x? = 6,9536; p =
0,031), estas diferencias favorecen al grupo sin asignaturas, donde este
grupo presenta las medias mas elevadas.

4. Discusion y Conclusiones

El objetivo de este estudio fue analizar el nivel de CDD de estudian-
tes de formacion inicial en Educacion Infantil y examinar su relacién
con el niimero de asignaturas de TD incluidas en la malla formativa, a
partir del marco DigCompEdu adaptado al contexto chileno. Los resul-
tados evidencian un nivel medio IGCDD .606, lo que resulta coherente
con investigaciones previas (Alastor et al., 2024; Lopez-Aguilar et al.,
2024; Novella-Garcia & Cloquell-Lozano, 2021). Este hallazgo confirma
que el desarrollo de la CDD durante la FID en educacion infantil en
Chile es progresivo, pero aun insuficiente para alcanzar niveles avan-
zados. Las areas de mayores niveles de CDD fueron Empoderamiento
de los estudiantes y Ensefianza y aprendizaje, en contraste las areas de
Evaluacion y retroalimentacion y Compromiso profesional presentan
los niveles de CDD mas bajos, estos resultados son consistente con
estudios previos realizados en la FID (Chu et al., 2023; Marimon-Marti,
2023). Estos resultados coinciden con estudios que sefialan que la for-
macion inicial suele privilegiar el uso funcional de las tecnologias por
sobre su integracion reflexiva y estratégica en los procesos evaluativos
y de desarrollo profesional docente (Vera & Solano-Fernandez, 2023;
Cabello et al, 2020).
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Los resultados permiten poner en discusion la existencia de un pa-
tron lineal y acumulativo entre el nimero de asignaturas TIC que cursa
el estudiantado y el mayor desarrollo de la CDD. El estudio muestra que
estudiantes sin asignaturas especializadas en su malla de formacion, lo-
gran un valor medio del IGCDD mas alto que aquellos estudiantes que
informan haber cursado dos o mas asignaturas. Algo similar se puede
observar al analizar los niveles de logro en las diferentes areas que confi-
guran la CDD. Las diferencias significativas, por tanto, no se condice con
el mayor o menor nimero de asignaturas del area TIC. Estos hallazgos
ponen en cuestion el supuesto propuesto por algunas investigaciones
que concluyen que la mayor existencia de cursos especializados en TIC
favorece un mejor desarrollo de la CDD en estudiantes de carreras de
pedagogia (Colomo Magaiia et al., 2023; Romero Tena et. al, 2021).

Esta constatacion de que el nimero de asignaturas TIC en los pla-
nes de estudio de las carreras de Educacion infantil no es un indicador
predictivo de la calidad o profundidad del desarrollo de la CDD en el
estudiantado, implica ampliar la mirada hacia otros aspectos de la for-
macion, tales como la coherencia curricular, la integracién pedagogica
de las tecnologias digitales que se propicia a lo largo de la formacion
y las experiencias de incorporacion de TIC en escenarios reales viven-
ciadas a lo largo de la formacién (Instefjord & Munthe, 2017; Johnson
et al, 2024; Marais 2024; Tondeur et al., 2012, 2020).

Los resultados obtenidos en cada area de la CDD, originan una se-
gunda discusion relacionada con los focos de aprendizaje digital que
ofrecen las asignaturas especializadas. En este sentido, la seleccién,
creacion y gestion de Contenidos digitales aparece como un area con
alto nivel de logro, resultado directamente ligado al mayor ntimero
de asignaturas. Esto sugiere que estos espacios curriculares impactan
primeramente a dimensiones instrumentales asociadas a la produc-
cion de materiales (Cabero-Almenara et al., 2020; Romero-Tena et al,
2020). En contraste, para las areas de la CDD Enseflanza y aprendizaje,
Evaluacion y retroalimentacion o Empoderamiento de los y las estu-
diantes, los resultados muestran que los mayores niveles de logro son
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obtenidos por estudiantes que informan no haber cursado estas asignaturas
especializadas. O sea, los altos niveles de logro no dependen de las asignatu-
ras TIC existentes en los disefios curriculares. Este resultado parece indicar el
mayor valor que tienen otros espacios curriculares existentes en los disefios
de formacion, especialmente ligados a tematicas profesionales y experien-
cias practicas. Esto pone de relieve las limitaciones que tiene la existencia
de cursos aislados o no articulados con el resto de la formacién inicial de
aquellas asignaturas destinadas al tema de las tecnologias digitales (Tondeur
etal, 2012, 2020; Uerz et al., 2018).

Un caso diferente lo constituye el area Desarrollo de la competencia
digital de los estudiantes, que requiere para su logro de un alto desarro-
llo de la CDD. Los resultados son bajos con independencia del numero
de asignaturas cursadas por el estudiantado de la carrera de Educacion
Infantil. Algo que otras investigaciones han puesto de relieve como
una debilidad mas estructural de la formacién inicial de docentes (Re-
decker, 2017; Uerz et al., 2018).

La incorporacion de las tecnologias en los primeros afios de escola-
rizacion brinda una oportunidad para sentar las bases de una educacion
inclusiva. Ademas, ofrece fuertes posibilidades para favorecer la inclu-
sion de las personas con diversidad funcional y superar las limitaciones
que se derivan de la misma. Desde una mirada curricular de la FID, el
simple aumento en la cantidad de asignaturas de tecnologias digitales
no garantiza un mayor dominio competencial. La CD, mas que acumu-
larse por exposicion, requiere procesos de integracion, reflexion y trans-
ferencia pedagdgica que permitan convertir el uso tecnolégico en una
herramienta transformadora de la practica educativa. En consecuencia,
el curriculo actual genera una experiencia formativa horizontal, donde
los aprendizajes digitales no evolucionan significativamente con el paso
de los afios, abriendo un desafio estratégico para la formacion inicial
docente en Educacion infantil, que implica transitar de una ensefianza
instrumental de las tecnologias, a un enfoque de desarrollo competen-
cial continuo, que integre la tecnologia de manera reflexiva, situada y
orientada a la mejora real de la ensefianza y el aprendizaje.
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A modo de conclusidn, este estudio aporta evidencia empirica para
el caso chileno sobre la necesidad de replantear la l6gica cuantitativa
y lineal de incorporacién y analisis del desarrollo de las competencias
digitales docentes en la formacion inicial de educadores de educacion
infantil. Por un lado, la mayor cantidad de asignaturas focalizadas en
tecnologias digitales en estas carreras, no garantiza en si mismas ma-
yores niveles de CDD, por otro lado, el mayor nivel de logro en algunas
areas de la CDD alcanzada por el estudiantado de la carrera de Edu-
cacion infantil, se explica por trayectorias formativas mas complejas.

Esto no quiere decir que las asignaturas especializadas en tecno-
logias digitales sean innecesarias o prescindibles. Por el contrario, los
hallazgos permiten afirmar que estas asignaturas aportan al desarrollo
de la CDD, pero de modo acotado o fragmentado. Esta tltima condi-
cion, la integracion fragmentada y predominantemente instrumental
de las tecnologias digitales en los programas de formacion inicial, es
la que debe ser revisada considerando las caracteristicas pedagogicas,
éticas y de cuidado propias del desempeiio profesional en el nivel de
educacion infantil, asi como el modo en que se intenciona y explicita
el desarrollo de las CDD en los perfiles de egreso y la configuracion de
los disefios curriculares (Cabello et al., 2020; Tapia et al., 2020).

El estudio evidencia la necesidad de integrar el desarrollo de la
CDD dentro de las carreras de Educacidon infantil, de modo transver-
sal, progresiva y situada, considerando la articulacién entre las asig-
naturas especializadas destinadas al tema de las tecnologias digitales
con el conjunto de los espacios curriculares destinados a la formacion
pedagogica, profesional y practica de la formacion inicial de docentes.
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